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Que signifie pour un enseignant « donner du seaisapprentissages ? Le point
de départ de cette réflexion est que cela suppeg®der une grande attention a la
fois aux représentations des éleves et a I'épidtEgimde la discipline qu’on leur
enseigne. En effet, plus on s'intéresse aux éléplas,il importe de s’intéresser aux
contenus qu'ils ont a apprendre, c’est-a-dire apsdes savoirs liés aux différentes
disciplines scolaires.

Pour essayer d’éclairer cette idée, I'exposé qitismipropose d’emprunter cing
voies complémentaires : on se demandera successitgrourquoi il est opportun
de prioriser la question du sens, comment cetiemg@ieut étre caractérisée, quelles
théories peuvent étre mobilisées a son propos,quéglles pratiques et, enfin, quelle
place il convient de donner, au-dela du sens, ppora au savoir et au rapport a la
loi.

1. Pourquoi prioriser la question du sens ?

Tous les acteurs de I'école posent la questioreds de cette institution. En effet,
guand la société est enrhumée, I'école toussela aestion du temps met I'école
en tension et en décalage permanents par rapfoso@iété. Quel sens cela a-t-il de
passer tant de temps a enseigner et apprendrd estqiésormais accessible a tout
le monde en quelques clics ? Les éleves et lemfzamix-mémes se posent la
question du sens, et les enseignants aussi, mé&ndes écoute trop peu. Il faut dire
gue la question du sens est éminemment transvegtala’elle intéresse tous les
publics.

Si I'on en croit Francois de Singlytout se joue au moment de I'« adonaissance »,
c’est-a-dire & 12 ans, I'age du collége. A ce mamemn’est pas encore en rupture,
mais on cherche a se différencier. La questiondidicrocheurs » interpelle aussi le
sens de I'école : en France, I'ex-ministre Vindeatllon en a identifié 28 000.

! Ce texte a été rédigé par Jean-Louis Dufays svmda du diaporama de la conférence que Michel
Develay a donnée a Louvain-la-Neuve le 12 noverbiel, complété par les notes qu'il a prises.
2 F.DE SINGLY, Les ados naissant®aris, Armand Colin, 2006.



L'élément clé dont il convient peut-étre de paetit qude sens ne git nulle part
Rien na de sens, mais le sens se trouve dans l'interaetitne un sujet et un objet :
c’est donc quelque chose d’éphémere et de persajuiele construit.

2. Le sens, quelles caractéristiques ?

Si I'on veut ensuite tenter de caractériser le skis&agit de comprendre qu'il est
toujoursquelque chose qui nous dépaspd est plus que ce que nous en percevons.
Il releve a cet égard de la transcendance, et dimw théodicées, ces récits
fondateurs de sens, mais il dépend aussi de firg&tion que I'on veut ou que I'on
peut en faire : il a donc partie liée avec I'histailes idées.

Du reste, si I'on en croit I®ictionnaire Lalande le mot sensvient du latin
signum qui désigne lesigne ce qui est chargé de significations. Or, insistpn
aucun sens n'est donné d’avance : comme le nogaitaRdo Pessoa, «les choses
n‘ont pas de signification : elles ont une exisert

Qui plus est, le seul fait de rechercher du semieme toujours, peu ou prou, a
guestionner les abimes de I'existence, a se demalaihs quelle mesure la vie vaut
la peine d'étre vécue. Cela conduit aussi a se rdigea en s’engageant, pour
affronter ce que I'on dénonce. Et cela peut enfimettre de trouver la sérénité du
premier matin « dans I'amour et dans la paix » ¢amte Albert Camus darndoces
Par exemple, on peut profiter d'une initiation astéme décimal pour éveiller les
éléves au sens de la notion d'infini.

On remarquera aussi, a la suite de Gilles Defeupee le sens tire ses origines
d’un triple rapport : a soi, aux autres et au moridienporte en effet de voir que ce
qui est visé, au-dela de la maitrise des disciplin&est I'appartenance a une culture
commune, a une réalité qui est partageable parcellegest percue comme
universelle.

3. Enthéorie, comment aider un éleve
a trouver du sens dans les apprentissages ?

Pour les éleves, le sens découle nécessairemeam dacouverte Celle-ci peut
étre de quatre types.

3F. FEssoA Le Gardeur de troupeaux et les autres poemes d'dlb@aeirq trad. A. Guibert,
Paris, Gallimard, coll. « Poésie », 1987, p. 91.
4 G. DELEUZE, Logique du sendaris, Minuit, 1969.



3.1. Ladimension d'usage du savoir

Le sens peut d'abord découlde la découverte d'un usage possible des savoirs
hors école on est alors dans l'idée d’apprendre pfaire, et non pour seulement
penser. C'est la que se fonde l'idée ammpétencesi on la définit comme un
« savoir agir réfléchi », c’est-a-dire que I'élesst pourquoi il fait comme il fait. On
est aussi dans l'idée que I'on apprend en vue ddqga chose de futur, que le
présent prend sens par rapport a I'avenir. Maisgl@on ne cherche a savoir que
pour faire, faire a toujours des conséquences Qi¢dt pas possible d’occulter.

La notion de compétence devient génante lorsquagiéocalise seulement sur le
faire au détriment de la pensée. En effet, le seagi de I'infirmiére n'a de sens
gue si elle maitrise les connaissances sous-jacante faire. Une connaissance n'a
de sens que par rapport a l'usage social qu’'on @edaire. Cette question est plus
difficile a régler dans certaines disciplines, coanthistoire.

Cela étant, la question des savoirs disciplinard®&mblée été abordée dans deux
sens opposés : d’'un c6té, pour Chevallard, la soducsavoir enseigné réside dans
le savoir savant, académique ; de l'autre, pourtiktand, le savoir enseigné est lié
aux pratiques sociales. La notion d’'usage des sawa fait donc pas l'unanimité.
Qui plus est, I'école fonctionne trés largement Isurapport entre le présent et le
futur : « apprends quand tu seras grand ! ».

3.2. La dimension historico-sociale du savoir

Une autre maniére d’aider les éléves a trouvereds & leurs apprentissages est de
les faire réfléchir a I'origine des savoirs : ihgit de leur faire saisir que le savoir est
toujoursune aventuremais aussla réponsequi est donnée a une question a un
moment donné, et qu'il est, de ce fait, toujodrgisable dans le tempke rapport
au savoir nous engage ainsi inévitablement dartertain rapport a I'histoire et a la
Société.

Il est utile, par exemple, de savoir qui était Rgire, I'auteur du fameux
théoréme : c'était un sportif, spécialisé dansugilat, et il a voyagé ; il s’est rendu
chez Thalés, puis a Cretone, dans le Sud de étalll il a fondé une école trés
spéciale, ou les éléves devaient d’abord se taingtémps. Raconter cela permet
d’incarner le savoir ; or, tout savoir a une hisgpiet un des roles de I'école est de
transmettre ce que des hommes et des femmes nouégor. Il en résulte que,
parfois, une méme discipline est partagée entférdiits savoirs ou paradigmes. Par
exemple, en éducation physique et sportive, esfgege suismon corps ou est-ce
que j’habite mon corps ? Pourquoi est-ce que je pratique amsgigne I'éducation
physique et sportive ?



3.3. Le lien entre un savoir et une discipline de  référence

Le sens peut encore provedie la structure explicitée des disciplinets dans ce
cas, I'apprentissage se fait au départ de I'épiskégrie.

D’une part, il importe pour les éléves de saisie ¢g1 sens des disciplines évolue
au fil des générations. En effet, chaque discipdiseun ensemble de connaissances
structurées par un paradigme, qui constitue sa itomdd'intelligibilité. Par
exemple, en frangais, on a connu le paradigme diedaistique structurale, puis
celui de la typologie des textes... Or, un paradigstequelque chose qui nait et qui
peut évoluer, varier et mourir : la discipline gem dépend n’est donc pas un
invariant, mais un systéme de savoirs contextualisé

D’autre part, aux yeux des éléves, une disciplontasre est aussi un ensemble qui
est construit pendant une année donnée autouredgugs idées forces, qui peuvent
toucher aussi bien au sens qu’a I'anthropologieraguport a soi, aux autres et au
monde, ou encore a la relation qui unit le singuiéuniversel.

3.4. Le lien entre un savoir et des questions onto  logiques

Le sens peut enfin découlde la résonance culturelle des savaiiks’agit alors
d’apprendre de I'anthropologie et de I'ontologie.
En France, sous le ministére de 'Education de deiarFillon, I'école était fondée
sur un « socle de connaissances et de compétenSesis le ministere de Vincent
Peillon, cette notion s'est élargie a celle de elesode connaissances, de
compétencest de culture» : on peut voir la le signe d’'une meilleure retaissance
du réle clé de la culture dans I'éducation. De méraathropologie s'intéresse a la
fécondité de I'expérience humaine, et ce qui egius important a cet égard est la
culture.
Cela étant, comme on le sait, la culture présemexddimensions: l'une
guantitative, bancaire: la culture comme patrireginl’autre symbolique,
qualitative : la culture comme expérience anthropigjue. Cette seconde
conception, qui rejoint la dimension ontologique sns, se manifeste dans toutes
les disciplines :
= en géographie, a travers les notions de géograpleicd’interdépendance ;
= en mathématiques, a travers les notions d'infinf'iealité ;
= en physique, a travers les notions d’origine, dlidépendance et d'attraction a
distance ;

= en biologie, a travers les notions d’'identité etrdero et de macro ;

= en histoire, a travers les notions de déterminisht® pouvoir ;

= en littérature, a travers les notions d'univergaties sentiments et de rapport
aux autres...



Il existe par ailleurs de grandes idées qui a is timversent les disciplines et les
dépassent pensons par exemple au « sentiment océaniqueévaguait Freud, &
la notion d'« immanensité » chére a Jules Laforguesncore a I'opposition entre le
diurne et le nocturne dont parlait Bachelard...

4. En pratique, comment aider un éleve
a trouver du sens dans les apprentissages scolaires ?

4.1. Objectifs

Deux questions devraient tarauder tous les ensgignal® comment aider les
éléves a trouver du sens aux activités propos@éscdmment les aider a transférer
dans d’autres situations ce qu’on leur a appris ?

La réponse aux deux questions se trouve en greartie pu coté de la réflexivité.
Développer la réflexivité, c'est aider chaque élavamprendre a la fois comment il
fonctionne, quelles choses nouvelles émanent dpidea compris et quelle est la
structure de la discipline qu’on lui enseigne.

Pour ce faire, ce qui importe peut-étre le plugst’d’abord de se donner du
temps : les nouveaux programmes scolaires a proomouevraient étre des
programmes de vacuité, qui laissent assez de tempsenseignants pour faire
acquérir le sens de chaque contenu.

Un objectif clé a cet égard est de faire saisir éléxes que tout savoir est le lieu
d’'un héritage Au-dela d'un certain « rapport aux savoirs »est essentiel de leur
transmettraine histoire des savoirsar c’'est a cette condition qu’ils éviteront de |
naturaliser.

Plus précisément, aider les éleves a trouver dsl &éeurs apprentissages requiert
non pas une démarche unique, mais une diversifiisties d’action qu’on pourrait
détailler comme suit :

1. faire exister desituations problémegroches de leurs tranches de vie ;

2. prendre en compte leursprésentations

3. considérer legrreurs comme autant d’obstacles a comprendre et non comme
des fautes ;

4. installer desemps métacognitifs

5. développer des activités thansfertet non le seul redire ou refaire ;

5|l faut lire & ce propos le livie de SOBIARE, L’enfant et la peur d’apprendreParis, Dunod,
2014 (1° éd. : 2000).



6. aider a penser les connaissances en termes dexxgsear mettre a joules
structures des disciplines
7. éclairerl’histoire des savoirs.

4.2. Un premier exemple : en grammaire

Intéressons-nous de plus prés aux troisieme etigueg principes, « considérer
les erreurs comme autant d'obstacles a comprendnerecomme des fautes » et
« installer des temps métacognitifs ». Dans le doende la grammaire, cela invite
les enseignants a faire expliciter par les éléaesegle implicite qui a déterminé
chaque erreur. On découvrira ainsi que :
= ['éléve qui a écrit « Les hommes épuisés, marchgest référé a la régle selon
laquelle « aprés le sujet vient le verbe, et qudedx verbes se suivent, le
second est a l'infinitif » ;

= celui qui a écrit « Les hommes allaient marchéestsfondé sur la régle selon
laguelle « aprés un auxiliaire, il y a le particjpgssé » ;

= celui qui a écrit « Les hommes allaient marchaerd’est appuyé sur la régle
voulant que « le participe passé, comme un vegbegsjugue » ;

= celui qui a écrit « de I'horizon accourt de grosges » s'est basé sur l'idée que
« le sujet est avant le verbe » ;

= celui qui a écrit « Tu chante » s’est fié a la eéglii veut que « si t'es tout seul
qui chante, c’est singulier, y a pas de s ».

4.3. Un deuxiéme exemple : en histoire

lllustrons a présent les deuxiéme et sixieme pidtastion, « prendre en compte
les représentations des éleves » et « les aidemseples connaissances en termes de
réseaux pour mettre a jour les structures despliises ».
Dans le domaine de I'histoire, il est par exemptériessant d’aborder la notion de
démocratie en cherchant a reconstruire la trameegtuoelle qui lui est liée. Cela
implique d’abord d'inventorier avec les éléves ldgférents principes qui
définissent le champ notionnel de « démocratiesquels pourraient étre résumés
comme suit :
= |es citoyens votent pour élire leurs représentants
= les représentants élus par les citoyens formentadsemblées qui organisent
trois types de pouvoirs distincts : le législdtéxécutif, le judiciaire ;

= |es assemblées discutent et votent des décisiargegiennent ensuite des lois
pour tous les citoyens ;

= tous les citoyens sont égaux parce qu'ils ont |Iémes droits et les mémes
devoirs ;



= les lois garantissent aux citoyens un ensembleildztés (de déplacement,
d'expression, de propriété) qui constituent leuostsl;
= les démocraties se différencient par :
- limportance du nombre de citoyens par rapportgofaulation ;
- la part de libertés laissée aux individus.

Sur cette base, les éléves pourraient étre insitésucturer eux-mémes la trame
conceptuelle de la notion de « démocratie », quifait prendre la forme suivante :

|citoyens | —— élections |~ [Sccemblées

l

| IO!5| A—— ‘pOUVOiI’S

|droits | libertés

L'étape suivante pourrait consister a inviter lelevés a exprimer leurs
représentations, par exemple au départ des cossigineantes :

Coche la réponse qui te parait juste
1. Démocratie, c'est le nom :
d'une forme de gouvernemdntd'une villed d'une personnalite)
2. Dans une démocratie, le pouvoir appartient :
au peupldd aux riche€d a I'armédd a un partiJ au roiJ aux prétre§]
3. Dans une démocratie, le pouvoir est donné :
par I'argend par la forced par les élection8) par Dieud
4. Dans une démocratie, le pouvoir est :
héréditairéd a vied pour une durée déterminEk
5. En 1994, en France, pour étre citoyen, on peat(@lusieurs possibilités) :
un hommed une femmédd un étrangefd un noir( un criminel

Compléte cette phrase en citant trois droits propre a une démocratie
Dans une démocratie, les habitants ont le droit de

Penses-tu que ces affirmations soient justes ou faes et dis pourquoi
Dans une démocratie, c'est le président qui détgddois V F
Dans une démocratie, les droits des habitants dépéde leur richesse V F

Dans cet ensemble, élimine les quatre mots intruaprapport a I'idée de démocratie
Roi Egalité Elections Pharaon Liberté Citoyens Sujet®éputé
Président Dictature Justice Lois Républigue = Emperewlonarchie




Pour faire acquérir la rigueur de la notion, il egéressant ensuite de travailler
avec les éleves sur les «formulations obstaclesest-a-dire les propos qui
convoquent la notion, mais en réduisent ou en d@&at la portée. Voici quelques
exemples de ces formulations relatives a la natmdémocratie :

1. c'est le président qui a le pouvoir, qui déclde lois ;

guand il y a des élections, on est en démocratie

qguand il y a un président, on est en démocratie

dans une démocratie, le pouvoir appartient paur ;

il n'y avait pas de démocratie a Athénes asi&cle av. J.-C. parce qu'il y

avait des esclaves ;

I'lran n'est pas une démocratie parce qu'ilayquerre ;

en France, en 1994, un étranger est un citpyen

8. la démocratie est une forme de gouvernement téopnte pour que les
peuples de I'Antiquité aient pu la connaitre.

abrown

No

Chacune de ces formulations peut étre décryptéaupachéma a six cases, ou
sont distingués : 1° la formulation elle-méme (amtoe), 2° le contexte historique
ou elle s’enracine (en haut), 3° le contexte quetidle I'éléve auquel elle pourrait
étre appliquée (a gauche), 4° la ou les autre(Bpm(8) clé(s) qui est (sont) en jeu
dans cette formulation (a droite), 5° I'explicitaii de la vision du monde sous-
jacente (au centre, en dessous de la formulatipB} ks obstacles que le champ
notionnel de la démocratie, tel qu'on I'a définuplhaut, oppose a cette formulation.

Voici cing exemples de schémas, qui concernenfdgaulations 1, 2, 4, 5 et 8
énoncées ci-dessus :

Multiséculaire - le culte du chef
Confiance en I'ély
Prime a I'elu en place

C'est le président

ui a le pouvoir
dans la cour, q P

en dlasse, qui décide des lois e
en famille pouvair
Vision hiérarchique et pyramidale:
il faut un chef qui décide

les élections garantissent un bon chef
ce chef est le président qui décide
en outre, le pouvoir ne se partage pas

Obstacle : La démoaratie empéche le
président de décider des lois
Indestinction entre legisiatif et executif
Le chef de FEtatn'est pas un chef

M Deenbyy Lowvein s Mare 3004




Constat des pratigues sociabes -
- valovisation par les media des alections
- justice du nombre comme
mecanisme nature!

Quand il y a des élections

Enclasse et on est en démocratie
en dehors,
quandilya
probléme,
on vote L'absence de président est signe
de non démaocratie
Les élections sont 2 elles seules
le garant de la démocratie

Obstacle  La démocratie ast réduite aun
mécanisme lectoral, role du |egisiatif gomme.
Aide - le mécanisme de la representation
populaire est acquis

M Owwalry Lo s hases  3mg

Mythe ou espoir (%) de Fégalité des chances
simplification des droits de I'homme au mot égalité

Il n'y a pas de démocratie 3
Athénes au V* s.av J.C parce
qu'il y avait des esclaves

Il ne peut y avoir de démocratie en
absence d'égalité (juridique,
économique) entre les humains.

Obstacle : confusion entre inégalité

B que et égalité politico juridiq
Aide : sortir de la misére, de la domination,
de I'esclavage est un préalable a la démocratie

M Dwvalyy Lowvan i Maove mey

Droit
Egalité

Citoyenneté
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Vécu:
la politique spectacle
les conversations familiales

Dans une démocratie,
le pouvoir appartient

a un parti i
pouvoir

La politique, c'est une lutte entre Les partis
partis
le peuple vote puis c'est le parti
qui décide des lois

Obstacle - Les élections sont pergues comme
un mécanisme vide ; confusion entre métier
et mandat; les partis sont séparés du peuple
Aide : Fabsence de contrle sur les partis des électeurs
MOsweay Lovana Nevws o0,

Le vote démocratique ne correspond pas
pour les éleves aux images de FAntiquité (roi)

La démocratie est une
forme de gouver’nement ter
récente pour que les pEUplt‘ES
de 'Ant. aient pu la connaitre Croation
Le finalisme de F'histoire (il ne peut Teogres
rien arriver de pire demain)
Un certain type de régime politique

est lié 3 une certaine période de
la societé

Obstacle : confusion entre état technol.
d'une societe, dvipt intellectuel de ses bres,
dvipt du systéme politique.

Aide : le finalisme condvit a une certaine « logigue »

MDewslzy LouvsinlsMawes ey

L'étape suivante consisterait a transformer chadoenulation-obstacle en
objectif-obstacle, c’est-a-dire en objectif d’apptissage au sein de la classe, lequel
objectif gagnerait a s'articuler a une situationkpéme concrete et a déboucher sur

une consigne de travail précise. Voici ce que daineine telle déclinaison a
propos des formulations 1 et 2 :
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Obstacle Objectif-obstacle Situation-probléeme ConS|gn§s
de travail
C'estle Comprendre que la Repérer comment un | Reconstituer
président qui | séparation des pouvoirs est arrété municipal est le puzzle
a le pouvoir un des fondements de la | voté. d’'une déci-
qui décide démocratie. Jeu de réles avec un | sion de
des lois. Repérer les limites du role| chef simulant une prise conseil
du chef de I'Etat. de décision. municipal.
Obstacle Objectif-obstacle Situation-probléme Consugngs
de travail
Quandilya | Repérer les différentes Simuler des élections | Vous votez
des élections,| modalités d’élection avec des consignes librement
on esten possibles. différentes (un seul dans un
démocratie. Faire la distinction entre candidat, bulletins isoloir, selon
élection et fonctionnement] reconnaissables, exclus des élections
démocratique. du vote, etc.) pour ainsi
établir ce qu’est un congues.
vote libre.

Enfin, I'activité autour du champ notionnel de kdntbcratie s’achéverait par une
évaluation qui inviterait les éléves a transféesr davoirs acquis en répondant a des

guestions comme celles-ci :

1. Parmi ces pays, en t'aidant des documents jaimiéque lesquels te paraissent

avoir ou non un gouvernement démocratique

Oui Non

Pourquoi ?

Pologne

Algérie

Chili

Brésil

Chine

2. Sous chacun de

ces mots, note d'autr

es mots gissocies

LIBERTES

INSTITUTIONS

CITOYENS

PEUPLE

3. Associe tous ces mots les uns aux autres pschéma :

droits

devoirs

assemblées

démocratie

pouvoir kifisl
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4.4. L’évolution historique des disciplines :
des exemples en arts et en sciences

Une autre piste d'action essentielle pour aideréléses a donner du sens aux
savoirs scolaires est celle qui consiste a rendmed’histoire des savoirs, a montrer
que les visions du monde qu'ils véhiculent n'orgsged’évoluer au fil des siecles.

Cette démarche est particulierement pertinente dademaine du dessin et des
arts plastiques, ou il parait essentiel de fairam®ndre aux éléves les trois grandes
conceptions de l'enseignement artistique qui se sancédé depuis le début du
XX siécle :
= J'art comme reproduction du réel (1909-1968), addal est de développer le

faire par I'imitation grace a des techniques (desaquarelle, fusain, peinture a
I'huile, etc.) ;

= Jart comme activité de créativité (1968-1980), cemtend développer la
création par le voir et le connaitre a partir d’'uc@nception naturaliste de
I'éducation ;

= Jart comme pratique réfléchie (aprés 1980), ousthgit davantage de
développer une pratique réflexive pour faire comgre I'écart entre intention
et action.

De méme, dans le domaine des sciences, il esteprégjue les éleves soient
informés de I'évolution qui, en un siecle, a fasper I'école de la lecon de choses a
cette nouvelle discipline qu'en France on appee3ciences de la vie et de la terre
(SVT). lls apprendront ainsi que :

* les legons de choses, qui prévalaient a la fin tKfXiécle, étaient ancrées dans
le positivisme cher a Auguste Comte ;

= ['histoire naturelle, qui s’est développée paruées était en prise sur la théorie
de I'évolution de Charles Darwin ;

= les sciences naturelles, qui ont connu égalemanhkeure de gloire au début du
XX°€ siécle, étaient arrimées a l'idéal de la scieritdi tel que I'avait formulé
Claude Bernard ;

= l|a biologie s’est orientée vers la biologie moléind au départ des travaux de
Jacques Monod ;

= |e développement récent des SVT repose sur l'idée la science et la
technique sont inséparables.
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5. Au-dela du sens, deux concepts centraux :
le rapport au savoir et le rapport alaloi  °

Un dernier éclairage qui s'avere précieux pourdiliar avec les éléeves le sens de
I'école et des apprentissages consiste a religg geestion a celles, fondamentales,
de rapport au savoir et de rapport a la loi.

5.1. L'origine de l'idée de rapport au savoir

A la base de l'idée de rapport au savoir, il yidéé que le réel n’existe pas
comme un en soi, mais dalasrelation que chacun vit avec lui. Or, notre relation au
réel s’exerce toujours a trois niveaux : elle @sirta tourépistémique(c’est le
rapport aux savoirs proprement difentitaire (tout rapport au monde nous met en
rapport avec nous-mémes en tant qu'étres bio-psygitues) etsociale (car étre
dans le monde, c’est toujours étre pris dans upaid@ux autres et au monde en
tant qu'étre social).

5.2. L’origine de l'idée de rapport a la loi

Parallélement au savoir, il y a la loi, car «I'hoe est par nature un animal
politique ¥, qui est passé progressivement deHhané(les pouvoirs de la parole
orale) adogos(la force de la raison écrite) et de la nature @ulture, évolution qui
va de pair avec une prégnance croissante de libéal de lapolis, la cité-Etat qui
rassemble une communauté de citoyens libres eham®s, apparait aujourd’hui a
beaucoup comme une nécessité pour faire exist¢humain. Selon cet idéal, la
classe, a défaut d’étre une authentique communesttélu moins une société ou des
humains (se) construisent ensemble.

La culture, de son cété, apparait a la fois comaneause et la conséquence de
'humanitude, ce nouveau nom qui est parfois daaré nature humaine. Mais la
culture, ce ne sont pas seulement des savoirsspie aussi, voire d’abord, des
représentations, des techniques, des institutguisjistinguent 'homme civilisé du
sauvage et du barbare. La classe occupe a cet égafde stratégique, car c’est la
gu'on peut découvrir qu'une société sertcanstruire de I'éducation et non
simplement a en fabriquer : I'école, la classe sardsi des lieux dpraxis et de
poiesis

Lieu de socialité, la classe est donc un espacélggié pour apprendre la force
des régles et des lois. On y découvre que la pzirgie liée aveda sécurité en tant

5 pour approfondir, voir M. Develafponner du sens a I'écqldaris, ESF, 1996, p. 39-81; voir
aussi M Develay et J. LévinBpur une anthropologie des savoirs scolajrearis, ESF, 2003.
" ARISTOTE La Politique I, 2, trad. de J. Tricot.
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que limite a la toute-puissance ou tend a nousaiewtr le désir mimétique ; mais
aussi quelle est une condition de l'accés a lartid ou, plus exactement, a
'autonomie dans la mesure ou elle nous permet d’échappemgplise totalitaire
de l'autre ; et, enfin, qu'elle est la source dastdes combats pouiegalité, qui
visent a donner plus de place au bien, au vraugtiste. Congue dans cet esprit, la
loi a I'école n'interdit qu’en vue de mieux autanis et si I'enseignant y occupe
nécessairement une position de surplomb, celle-senconfond pas avec sa posture,
qui gagne, au contraire, a se faire horizontalégatd des éléves.

On le voit, aider les éléves a donner du sens &olE semble difficilement
dissociable d'un certain rapport tant au savoiragi& loi. C'est en leur donnant
acceés a un regard neuf sur les savoirs en mémestgmpu bon usage de la loi
gu'on leur permettra d’accéder peu a peu a unelgpaersonnelle et, au-dela de
celle-ci, a une parole institutionnelle, voire @yrarole universelle.

6. En conclusion, comment aider un éléve
a trouver du sens a I'école ?

Une maniére de conclure cet exposé serait de seuliggtroite corrélation qui
apparait entre la question du sens de I'école @t rsgtions fondamentales : Désir,
Identité, Fondations, Fondements, Réflexivité, &wale, Historicité.

En effet, aider les éléves a interroger leur rapgorSavoir et leur rapport a la Loi
constitue le début de cette prise de conscience fdntdbme d’autrui » que chacun
porte en lui et qui détermine ou non, face a I'mwo de I'apprendre et a la
puissance symbolique du savoir, une relation de serfait de I'école le lieu d'un
apprendre ensemble aujourd’hpbur vivre ensemble demailce qui constitue le
défi de la démocratie. Dans une telle perspechkiveens advient de la confrontation
de chacun a ses désirs (de comprendre, de saeoppuavoir, etc.). Alors jaillit
l'intentionnalité qui suggére une direction. Le sé&mergedu dialogueque I'école
institue avec les mots, avec les morts... en deus @e¢c notre mémoire et avec la
pluralité des cultures.

La question du sens ainsi comprise, faut-il le nedsitue clairement I'école au
cceur du monde, car, en s’inscrivant dans le popjea été esquissé, I'enseignement
perpétue la mémoire du monde et lui redonne qustitement une parcelle de sens.

Le mot de la fin sera une question adressée awigarats et vous dans votre
institution et en fonction de vos intéréts, que#iest les actions que vous considérez
comme les plus fondamentales a développer pour Edeéléves a trouver du sens
dans votre enseignement ?



